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As trés ecologias da sala de aula
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Resumo:

Neste trabalho, busca-se compreender o movimento ecos6fico de Guattari como uma dinamica relacional que
interfere e/ou possibilita intervengdes de ordem pratica no ambiente do cotidiano escolar. Na situacdo atual, a
sala de aula como lugar esta repleta de conflitos que refletem o cotidiano escolar ¢ explodem inesperadamente
em atos impregnados de violéncia, fisica ou psicoldgica. Esses atos explosivos carregam uma forga expressiva e
contundente para uma ecologia das relagdes sociais. Trata-se de uma proposta inicial, cujo recorte recai sobre a
sala de aula, que deveria ser locus favoravel para compartilhar e propagar conhecimentos. Discute-se a
influéncia que a midia exerce na manutencao das barbaries e cotidianos e como escola estd cada dia mais refém
dessa situagdo. Busca-se o investimento na via transformadora da educacdo, que compreende a complexidade
humana, e atua no nivel politico das relagcdes. Em conclusdo, ha necessidade de se encontrar outra dindmica
relacional, sobretudo nos modos de pensar ¢ agir; essa dindmica que perpassa pela sala-de-aula, com outro
movimento, aquele que permita exercitar uma ecosofia da educagao.

Palavras-chave: Ecologia; Sala-de-aula; Ecosofia; Cotidiano escolar; Educa¢do ambiental.

The three ecologies of the classroom

Abstract:

The current situation is fraught with conflicts in everyday school life that unexpectedly explode in acts
impregnated with violence, physical or psychological. These explosive acts bear a power both forceful and
expressive to the ecology of the social relationships. In this work, we seek to understand Guattari’s ecosophic
movement as a relational dynamic that interferes and/or provides practical assistance in daily school
environment. This is an initial approach, whose focus is the classroom, which should be favorable locus for
sharing and spreading knowledge. It discusses the influence that the media have on the maintenance of everyday
barbarism and how school is increasingly hostage to this situation. It seeks investment towards transforming
education, which encloses the human complexity, and serves on the political level of relations. In conclusion,
there is need to find another relational dynamics, especially in the ways of thinking and acting; which dynamic
that pervades the classroom with another move, that one that allows an exercise an ecosophy of education.
Keywords: Ecology; Classroom; Ecosophy; Everyday school life; Environmental education.

Todos nos temos a responsabilidade de
agir de forma tal que os Direitos
Humanos se reafirmem em nossos
modos de pensar e em nossas atitudes
(CARTA DAS RESPONSABILIDADES
HUMANAS, 2007)

Introducao

Modernizagdo, novas tecnologias, sistemas
de produgdo informatizados e todos os gadgets,
incluindo o consumo, imprimem formas de
sociabilidade ainda pouco compreendidas. O que se
percebe nas relagdes sociais ¢ uma fragmentacdo que
promove e facilita um progressivo esfacelamento da
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dimensdo solidaria. A educagdo dentro da sala de
aula, sem se dar conta desta complexidade relacional

(Guatarri, 1992) e humana (Morin, 2007), atinge os
educadores e educandos. As legislagdes e praticas
educacionais nao levam em considerag¢ao os conflitos
que vem se vivenciando entre alunos, pais,
professores e demais atores da educagdo: o que esta
legitimado em termos da lei de Diretrizes ¢ Bases,
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bem como os Parametros Nacionais, s6 evidencia a
enorme distincia entre os discursos norteadores e a
vida escolar. Esses conflitos abundantes no cotidiano
escolar explodem inesperadamente em  atos
impregnados de violéncia, fisica ou psicologica.
Esses atos explosivos carregam uma forga expressiva
e contundente para uma ecologia das relagdes sociais.

Configuram-se Varios exterminios,
acelerando a velocidade das destrui¢des. Dai, frente
as catastrofes (naturais e antrépicas) que vem se
multiplicando nesse século XXI, a ecosofia proposta
por Felix Guatarri (2001) torna-se imperativa. E vital
agir ecosoficamente diante dos desafios planetarios
da humanidade, especialmente naqueles gerados no
cotidiano escolar, compreendendo a educag¢do como
um processo dindmico de permanente transformagao
e constru¢do humana. Se ndo ha transformacgdo nio
ha educacio.

Esta transformacdo deveria ser considerada
ndo apenas como medida de combate da crise
educacional (Ristoff, 2009) exatamente porque esta
crise tem como base um sistema crisico’ que foi
legitimado distante da vida que se observa em cada
escola. E quando falamos aqui em vida, estamos nos
referindo aquilo que palpita ou ecoa dentro das salas
de aula, seja da rede publica ou da rede particular de
ensino, seja da educacdo infantil, basica ou superior.
Uma medida cabivel inicia-se na percep¢do de que,
apesar de uma crise tdo propalada, existem caminhos
que se vertem em possibilidades de construcdo de
relacdes muito distantes das geradas pela crise geral
da educacdo.

Se o papel da crise ¢ apontar a necessidade de
refletir, o discurso sobre a crise deve ultrapassar sua
propria constatagdo, sob pena de ser apenas um apelo
sem eco, sem ressonancia e, ao contrario, acabar por
afirmar que ndo ha saida; ou seja: imobilizar o
préprio movimento crisico. Esta saida ndo ¢ a solugdo
ou a utopia, mas aquilo que ¢ vital para a existéncia
em seu devir, que € primeiro continuar vivo existindo.

Nessa diregdo, a dindmica destrutiva requer,
como contraponto, um processo sutil de
sensibilizagdo sobre os diversos exterminios que
rondam a vida escolar. Processo que atua no nivel
mental, relacional e da propria natureza como
ambiente e lugar de estar (Catunda, 2007). Ambiental
no sentido definido por Reigota, que ndo diz respeito
somente aos aspectos da natureza, mas ao “lugar
determinado ou percebido, onde os elementos
naturais e sociais estdo em relagdes dinamicas ¢ em
interacdo” (Reigota, 1995, p. 14). Ou seja, ha que se
considerar a ambiéncia mental e relacional das quais
ndo podemos nos desvencilhar, onde quer que

estejamos. Dai a importancia da compreensdo que
leve desde inicio a uma permanente elaboragdo
relacional, entendendo este esforco como um
movimento constante entre o aqui com o todo
planetario.

Neste trabalho® buscamos compreender o
movimento ecoso6fico (Guattari, 2001; 1992) como
uma dinamica relacional que interfere e/ou possibilita
intervencdes de ordem pratica no ambiente do
cotidiano escolar. Trata-se de uma proposta inicial,
cujo recorte recai sobre a sala de aula, que deveria ser
locus favoravel para compartilhar e propagar
conhecimentos.

Ha em noés uma inquietacdo latente sobre o
ambiente escolar que grita por socorro. Na tentativa
de expressar esses clamores e sem desconsiderar a
dimenséo social (que também sera movimentada pela
dinamica ecosofica), concentramo-nos aqui na
ecologia ambiental que, no cotidiano escolar, tem a
sala de aula como espago predominante de relagdes ¢
vivéncias.

Toda dia escola e todo dia TV e violéncia

[o] processo identificatorio tem nas criangas
os seus melhores agentes. De fato, as
observagoes sociopatologicas tem localizado,
na infancia, uma facilidade toda especial
para imitar os comportamentos e as atitudes
vistos no video, como se a representagdo
televisiva da presenca fisica desencadeasse a
representagdo televisiva da presenca real.
(Sodr¢, 1987, p. 51)

A comunicagdo das questdes ambientais no
plano relacional ¢ varidvel (Fortunato Neto;
Fortunato, 2009). Essa variagcdo flutua entre o0 menor
grau de sensibilizagdo, que ¢ a simples verbalizagdo
sobre os problemas ambientais, ¢ 0 maior grau de
sensibilizagdo, que ¢é agir localmente ou
localizadamente em prol de um reflexo global. Mas,
também nao se limita apenas a essa diferenciacdo de
graus ou niveis de sensibilizagdo, porque a ecologia
mental ¢ permeada por apelos diversos e recorrentes
no seu cotidiano, sejam os das necessidades de bens
de consumo essenciais a sobrevivéncia, sejam os do
consumo estético, até a estética da violéncia
(Marcondes, 1996).

Todo dia ¢ dia de aula na escola e TV em
casa. Uma concorréncia desleal para educadores e
educandos. Os apelos medidticos sdo uma voz
imperativa que polui todos os espagos, dos outdoors
as telas, em todos os ambientes, se impondo a nossa
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percepcao direta com um bombardeio de imagens e
sons, promovendo uma verdadeira vertigem de
estimulos. O veneno contra a vida ndo estd s6 nos
alimentos carregados de agrotoxicos, modificados
transgenicamente, mas também imbuido nas atitudes
relacionais mediatizadas.

Os meios de comunicagdo (media),
diferentemente da escola, sdo controlados ndo por
uma logica de Estado que precisa manter a ordem’,
mas por uma légica de mercado. Assim, o que ¢
ofertado pela midia deve sempre agradar ao publico e
o que ¢ veiculado, explica Marcondes Filho (2002),
configura-se como uma arma que atua de forma
velada contra a propria sociedade.

Arma no sentido figurado, qual seja, os
efeitos de camera e¢ sons, ampliados pelo alibi da
liberdade de imprensa, que poderia e deveria
envolver um debate mais consistente por parte da
sociedade que estd refém desse tipo de violéncia,
mas, segue apenas (e cada vez mais) veiculando
somente barbaries. Segundo Trivinho (1995), a
auséncia de categorias conceituais no senso comum
para lidar com a “indiferenca cotidiana das massas”
pode estar contribuindo para a ampliagdo desse tipo
de violéncia mais sutil no dia a dia.

A violéncia tem uma marca perversa que nos
agora ¢ posta a nu. Conforme explica Trivinho
(1995), esse movimento decorre do insucesso das
ideologias e da impregnagdo dos sistemas politico ¢
econdmico, que sdo destruidores de ambientes,
ecossistemas inteiros, por exemplo, como € caso entre
nés, das transposigdes das bacias hidrograficas,
colocando em risco a necessidade vital de dgua. Estas
ideologias convivem com as mais diversas crises sem
solugdo, que costumam fazer ouvidos moucos aos
apelos da vida, seja no plano das relagdes sociais, seja
no plano mental e subjetivo e da propria destruicao
ambiental.

A violéncia ¢ diariamente banalizada nos
meios de comunicagdo. No fluxo continuo do
cotidiano desses meios ha s6 morte, sangue e guerras
ininterruptas. Aqueles que cometem a violéncia t€ém
notoriedade publica em termos comunicacionais
muito maior do que professoras e professores que
estdo na via oposta, nas salas de aula promovendo a
vida e vivenciando a educagdo de criangas, jovens e
adultos. Todo dia, o assunto principal € a violéncia
cometida e praticada. H4 com isso uma espécie de
promogdo da violéncia como um problema insoluvel,
impossivel de ser combatido, ou que deve ser
combatido com mais violéncia.

E ¢ nesta logica do medo promovido
permanentemente pelos profetas da violéncia como
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espetaculo (programas de TV sobre crimes, jornais
televisivos, etc.) que se alicergam as medidas de
policiamento ostensivo de escolas e favelas como
unica medida possivel de combate a violéncia. E
gera-se um outro problema: a legitimagdo a qualquer
custo da violéncia do policial contra o cidaddo. A
escola esta cada dia mais refém dessa situacao.

Educacio ambiental e ecologia & margem

A novidade que tem no Brejo da Cruz
E a criancada se alimentar de luz
Alucinados meninos ficando azuis e
desencarnando

La no Brejo da Cruz

Eletrizados cruzam os Céus do Brasil’

A ecologia esta entre nds. Esta o tempo todo,
também, no cotidiano escolar. Ecologia ndo ¢ so
assunto da biologia, como também ndo ¢ apenas um
eixo transversal pairando sobre as normas
curriculares como um enigma ou agouro para o
amanhd. A ecologia ¢ agora, estd em nés o tempo
todo ‘entre os meios’ do ambiente escolar; ¢ um
movimento pantemporaneo. Este conceito, trazido
por Rocha (2009), introduz uma outra noc¢do de
tempo ndo cronologico que abarca todas as
dimensodes temporais da humanidade.

Aqui utilizamos essa nog¢dao de tempo, que
nao tem flecha ou dire¢do, mas ¢ um tempo
polimorfo. Podemos compreender o pantemporaneo
na pluralidade dos meios ambientais, meios que, com
suas proprias temporalidades, estdo presentes nas
relacdes sociais ¢ subjetivas, ondequando se
ambientam estas relagdes, com um tempo total que
abarca infinitas duragdes, sinalizadas pela cultura e
pela produgdo de significados e sentido, presentes nas
mais diversas formas de expressdo artisticas (entre
outras), que saltam das subjetividades (Oliveira,
2008).

Referimos e  queremos  refletir a
pantemporaneidade como um tempo sem
demarcagdo, que palpita e que flui, independente das
estruturas  sistematizadoras instituidas, e suas
formalizacbes e se constitui, ou pode vir a se
constituir, num aliado aquiagora para uma ecosofia
da vida escolar cotidiana.

H4, portanto, na complexidade do ser
humano (inclusive na dimensdo tempo) uma ecosofia
a ser alcangada. Essa dindmica pode (deveria, pelo
menos) encontrar na sala de aula da educagao escolar
importante aliada na reformulacdo do modo de
pensar; reformulagdo que ira revolucionar também o
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modo de agir.

Nessa dire¢do, existe um desafio educacional
que aponta para um investimento na articulacdo das
subjetividades. Essa articulagdo deve ser voltada para
uma amplia¢do das linhas de forga relacionais com os
diversos ambientes (redes de informagdo, praticas
culturais, esportivas) que perpassam hoje pela sala de
aula. Trata-se de uma educagdo que ndo é sustentada
pela logica de transmissdo de saberes, mas de uma
educagdo que abraga toda a complexidade cultural,
imaginaria, subjetiva que permeia as relagoes
educativas.

Educacdo no sentido de “prover situagdes, ou
experiéncias que estimulem a expressao potencial do
homem e permitam a formacdo de sua consciéncia
critica e reflexiva” (Pelicioni, 2005, p. 140).

Do ponto de vista ecosdfico, cada vez que
reforcamos uma leitura convencional ou a otica de
um olhar universalizante sobre o cotidiano escolar
(Alves; Oliveira, 2010), mais nos distanciamos da
vida e da reflexdo sobre a vida no/do cotidiano
ondequando masceram transformacdes. Nao ¢é raro
ouvir um educador clamando que ‘a educagdo ndo
tem mais jeito’ — borddo, dentre outros, de uma
infindavel crise na educagdo, principalmente
alicercada por todo tipo de generaliza¢des. Quando
no ambiente ndo ha mais energia para reflexdo,
generaliza-se.

Paulo Freire evidenciou a importancia do
pensamento reflexivo sobre a pratica pedagogica. De
forma contundente e até insistente, a reflexdo como
um dinamo deve fornecer energia: a praxis busca
alimentar constantemente a vida educacional sob
pena de ceder aos apelos sempre opressivos quando
ndo examinados pela reflexdo entre seus pares.

Como pensador brasileiro da educagdo, Paulo
Freire indicou, sobretudo, esta postura critica do
educador, como uma espécie de respiracao, que pensa
e repensa, que ndo se deixa levar, seduzir, cooptar.

Uma atitude que se torna propria da vida ao
indicar o permanente movimento que os individuos
devem se envolver, ndo apenas com idéias (Freire,
1987), porque as ideias mudam com o tempo. S6 a
reflexdo tem o papel de desconstruir generalizagdes
grosseiras e opressoras. Desconstruir principalmente
encontrando uma outra forma de visibilidade do
social, do relacional, do subjetivo mental que ndo seja
nem a mediatica, nem a generalizante excludente,
mas aquela que palpita nas salas de aula, onde
ruminam cada dia outras possibilidades, ondequando
se realizam os “processos de tessitura dos
conhecimentos” (Alves; Oliveira 2010, p.15).

Nessa  tessitura, encontram-se fatos

surpreendentes. Sdo leituras de

demonstram que aqueles

mundo que

que vém das margens trazem uma
contribui¢do politica e pedagogica de
extrema importdncia [...] ao dar espago a
reflexdo de si e de sua trajetoria como
cidaddo, como cidadd, professor e
professora, estudante mestrando/a e futuro
pesquisador/a da educagdo os que vém das
margens, se redescobrem, se identificam
como sujeitos politicos que enfrentam os mais
diversos preconceitos e privilégios de classe
solidificados na  sociedade  brasileira.
(Reigota, 2009, p.4)

Esta, portanto, na reflexdo de sua propria
acdo a revelacdo de um sujeito ndo oprimido nem
opressor’, mas de um individuo escondido pelas
amarras das instituigdes formais. Esse sujeito
revelado € aquele que tem o papel de transformar. No
nosso caso, transformar pela educagdo.

Mas a educag@o ndo acontece sem a adesao
voluntaria — do educador e do educando. E para essa
adesdo, ndo ¢ suficiente que cada um amplie sua
compreensao para a complexidade terrena e temporal
que o envolve (Pelicioni, 2005). Ainda que
importante, tal compreensao sem as agdes politicas se
esvazia. Eis a ecosofia de Guattari (2001): uma
articulacdo politica entre a ecologia subjetiva
(mental), a ecologia social (ético-politica) ¢ a
ecologia ambiental.

Essa articulagdo, na escola, poderd ser
revelada pela Educagdo Ambiental, mas nao aquela
educacdo ambiental que propde comportamentos
determinados e compativeis com a Vvisdo
modernizante que polariza as relagdes ambientais
como opostos homem/ natureza privilegiando agdes
exteriorizantes principalmente aquelas relacionados
as praticas de plantio de arvores, redugdo do consumo
de 4gua no banho e separacdo do lixo — atos que sdo
importantes, mas que encerram um fim em si mesmo.
A Educacdo Ambiental como pratica politica, ¢ a
educagdo como praxis, que rumina cotidianamente
seus didlogos, suas duvidas conduzindo naturalmente
ao processo reflexivo. O que transforma ¢ exatamente
essa fluéncia vital da realidade, que permite uma
descoberta peculiar em cada escola e ndo os
monologos imperativos do sistema com suas palavras
de ordem, apelos de toda sorte de generalizacdes
sejam as normatizadoras, sejam mediaticas, ou da
ordem do consumo, ou ainda dos interesses politicos
partidarios locais, o que temos observado como sendo
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sempre movimentos opressivos que sdo estranhos a
via Unica e sempre diversa que germina no/dos/com o
dia a dia escolar.

A sala de aula como ambiente ecolégico

A escola me parecia uma prisdo, um
. 6
castigo ...

Primeiro ¢é preciso compreender a sala de aula
como um ambiente. A sala de aula ndo deve ser
apenas um espago que contém paredes, lousa,
carteiras, alunos e professor. Dependendo das
condicdes deste ambiente, torna-se impossivel estar,
quanto mais estudar, e até mesmo aprender.

Assim, a sala de aula como ambiente se
configura cada vez mais como um espago insalubre.
Essa insalubridade esta, por exemplo, na auséncia de
preocupacdo com a acustica, e o professor vé-se
obrigado a esgarcar suas cordas vocais enquanto os
alunos confundem-se pela ma propagacdo do som.
Uma unica conversa ao pé do ouvido, por exemplo,
desmonta a ressonancia dos verbos do aprender. Ha,
ainda, ‘incondig¢des’ ergondmicas, atmosférica, e
muitas outras que constituem a sala de aula como
ambiente que ndo acolhe, mas repulsa. E se o
ambiente que deveria permitir e possibilitar o
aprendizado, o desenvolvimento e a promocdo da
cidadania ¢ nefasto, como esperar da educagdo
egressos que irdo modificar o mundo? Modificar no
sentido de frear esse estado crisico, cujos efeitos sao
visiveis nas rela¢des permeadas pela perversidade, no
ambiente que vem sendo devastado, ¢ na perda da
dimensao subjetiva. Felix Guattari (2001; 1982), com
sua ecosofia, quer ir além; o autor chama a atengéo
para uma dimensdo de agdo entre meios da educagdo:
relacional, subjetivo, ambiental. Uma espécie de pele
social que nos permite tocar e reencantar o mundo.

Mas essa superficie de contato pulsante ndo ¢é
possivel em uma sala-de-aula opressora, que, em
alguns aspectos assemelha-se ao carcere (ou ndo seria
o recreio um ‘banho de sol’?). Ha trés décadas,
Harper e colaboradores (1980) ja indicavam as
implicagbes de uma sala de aula totalitaria.
Implicag¢des que reproduzimos na integra por revelar
um aspecto que ¢ antigo (para uma sociedade dita de
tecnologia e rapidas transformagdes), mas a0 mesmo
tempo revela um fendmeno presente no cotidiano
escolar’:

[...] a crianga de seis anos é “parafusada”

numa cadeira dura para estudar palavrorio
durante horas e horas. Serd por acaso que a
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crianga em desenvolvimento, essa for¢a da
natureza, essa exploradora aventurosa, ¢é
mantida imovel, petrificada, confinada,
reduzida a contemplagdo das paredes,
enquanto o sol brilha a contemplacdo das
paredes, enquanto o sol brilha la fora,
obrigada a prender a bexiga e os intestinos, 6
horas por dia, exceto alguns minutos de
recreio, durante 7 anos ou mais? Havera
melhor maneira de aprender a submissdo?
Isso penetra por musculos, sentidos, tripas,
nervos e neurénios... Trata-se de uma
verdadeira licdo de totalitarismo. (Harper et
all, 1980, p. 47)

Porque aprendemos n@o somente com a
razdo, mas também com a afetividade®, com corpo, e
principalmente nas relagdes (que sdo racionais e
afetivas), ha que se pensar, entdo, em salas de aula ou
até mesmo outros ambientes (por que nao?) proprios
para a aprendizagem, diferentes deste totalitarismo
que ‘parafusa’. Dito de outra forma, a necessidade
latente ¢ a reterritorializagio’ dos espagos relacionais
do ambiente escolar, isto ¢, a (re)apropriacdo do
espaco geografico, qual seja, a ecologia ambiental do
movimento ecosofico. Se a ecologia estad entre os
meios e pulsa (subjetivo, relacional e ambiental), ela
[a ecologia] esta presente neste movimento, na
flexibilidade de apropriacdo dos espacgos territoriais
da sala de aula, e também dos demais espagos que a
escola contém.

Viver a escola e seu ambiente € (re)apropriar-
se desse ambiente, reconstitui-lo como lugar de novas
possibilidades de acolhimento. Esta palavra
acolhimento representa aquilo que a escola, como um
lugar de estar e de exercitar a relagdo com o outro,
vem perdendo com maior for¢ga — como indica a
ampliacdo de fatos repletos de violéncia perversa no
cotidiano escolar. E quando ha acolhimento, o meio
subjetivo de um [individuo] pode se unir, diluir,
pertencer com os demais. Acolher como simbologia
do “estar junto” (Alves, 2007) no cotidiano escolar.

Assim, a sala de aula que, em nome da
ordem, tem sido o Uinico possivel para as relagoes de
aprenderensinar'’, também pode circular pela
extensdo da escola, ndo se limitando ao universo das
carteiras e lousas. H& o patio, territorio livre das
amarras  cadeiras/paredes que limitam  os
movimentos. Pode-se migrar, ainda, para a sombra de
uma arvore e religar-se com a natureza, ou para uma
rampa de acesso, ou para os corredores (local onde,
ironicamente, ndo se pode correr), ou para os jardins
e assim por diante, expandindo a nog¢do de
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‘saladeaula=paredes+lousa+cadeiras’ para um
conceito de ‘ambiente de aprendizagem’, que ndo ¢&,
obviamente, um cercado de concreto restrito ao
exercicio cognitivo.

A flagrante violéncia dentro das salas de aula
reflete a necessidade urgente de uma ecologia
relacional que comega nos espacos destinados a
educagdo: alunos c/alunos; alunos c/professores;
alunos/pais; alunos/dirigentes; alunos c/pais; pais
c/escola... ha uma infinidade de interagdes sociais que
criam lagos ou provocam repulsas. Observa-se, no
entanto, que a educagdo como estd, tem suas relagdes
‘ossificadas’, ou seja, “reduzidas a sua mais pobre
expressao” (Guattari, 2001, p.8). O que retira a vida
das relagdes — por isso ossificadas — é a padronizagdo
dos comportamentos, que mecaniza os atos.

Em nome da ordem, a escola sustenta a
pratica de ensinar pelo transmitir saberes e de educar
pela padronizagdo das posturas. Nilda Alves (2003)
chama atengdo para esse modelo escolar, que ainda é
vigente em muitos paises ao redor do globo, cujos
egressos raramente conseguem desvincular-se das
imposicdes homogeneizantes desse absolutismo
autoritario e alienante da pedagogia da lousa. Assim,
quando os estudantes formados assumem posi¢des no
mercado de trabalho continuam operando sob a
mesma logica, conferida pela sedagdo das filas para
entrar e sair da sala, do sinal que ora agonia (ao
entrar), ora alivia (ao permitir sair), da disposi¢do das
carteiras como se a lousa e o professor fossem o
norte. Sedados, nd3o ha necessidade de pensar, mas
memorizar, ndo ¢ preciso criar, mas reproduzir —
reprodugdo, no caso, de uma logica inundada pela
perversidade.

A sala-de-aula n3o deve ser apenas aquela
exclusivamente de lousas e carteiras, mas
transformar-se no /locus favoravel para as relagdes
educacionais. A ecosofia nos aponta outra dinamica e
atos politicos moleculares, pequenos, infimos como
polen. Inegavelmente, toda modificacdo na dimensdo
ambiental gera também movimento nas dimensdes
social e subjetiva, e assim, reciprocamente. Quando a
postura educacional adotada é a percepcdo sensivel
deste movimento pulsante, a ecosofia apresenta-se, e
0 que era somente 0sso, pode adquirir vida.

A licdo das gaivotas

A maior parte das gaivotas ndo se preocupa
em aprender mais do que os simples fatos do
voo — como ir da costa a comida e voltar.
Para a maioria, o importante ndo é voar, mas
comer. Para esta gaivota, contudo, o

importante ndo era comer, mas voar. Antes de
tudo o mais, Ferndo Capelo Gaivota adorava
voar. (Bach, 1988, pp. 14-15)

Finalmente, ao dissertar sobre a necessidade
de uma educagdo ambiental que transforma pela
modificacdo do local onde acontecem as relagdes,
importante advertir (inclusive a nos autores) que esse
processo ndo se da sem turbuléncias e até embates.
Porque assim como as gaivotas voam para se
alimentar e para simplesmente voar, a escola ndo
existe apenas para transmitir saberes, mas, como as
gaivotas para auxiliar o pensamento a decolar.

A divisa da histéria de Ferndo Capelo
Gaivota em epigrafe ¢ um estimulo. A Gaivota
rebelde mostra que a opressdo do sistema ¢ tao forte
que em diversos momentos nos reconduz ao ponto
inerte da educacdo pela padronizagdo. Ferndo baixou
a cabega, obediente (Bach, 1988, p. 17). Mas seus
desejos de mudanga, de explorar o desconhecido e de
aprender superaram as for¢as mantenedoras da
ordem. Ndo tardou muito que Ferndo Gaivota
voltasse a pairar no céu, sozinho, longinquo,
esfomeado, feliz, aprendendo (Bach, idem, p. 18).

Quando trazemos a ecologia da sala-de-aula
como aliado a transformagdo necessaria, nao
fechamos os olhos para os outros nds dessa rede
complexa que € o cotidiano escolar. Paulo Freire
(1980) nos lembra que a educacdo formal é apenas
um subsistema de um sistema maior ¢ que todos
(subsistemas e sistema) estdo em relagdes dindmicas.
Nesse emaranhado, Freire explica que a escola ndo ¢
somente reflexo do sistema:

Fala-se da crise da escola como se ela
existisse desgarrada do contexto historico-
social, economico, politico da sociedade
concreta onde atua;, como se ela pudesse ser
decifrada sem a inteligéncia de como o
poder, nesta ou naquela sociedade, se vem
constituindo, a servigo de quem e desservindo
a quem, em favor de que, contra que. (Freire,
1980, apresentacao).

A crise da escola (que se manifesta no
cotidiano escolar pela violéncia perversa) €, como
aponta Paulo Freire, também uma crise histérica, cuja
origem e reflexos estdo na sociedade como um todo,
manifestos também pela perversidade nos atos que
destroem a natureza, os individuos e as suas
dinamicas relagoes.

A proposta de se pensar a sala-de-aula como
ambiente ecoldgico se renova todo dia. E a leitura da
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ecosofia proposta por Guattari encontra na atualidade
desafios ainda maiores dos que existiam na ultima
década do século XX. Mas ¢ justamente os
esfacelamento da dimensdo solidaria que evidencia a
necessidade de investimento na dimensao relacional o
principal eixo de enfrentamento dentro do ambiente
escolar. Ou seja, ha sempre outra dindmica relacional
para ser buscada como importante aliada na
reformulagdo das praticas pedagogicas, sobretudo nos
modos de pensar e agir. Agdes que ponham em
movimento a vida escolar. Disse Freinet (1975, p. 52)
“ndo se deve separar a escola da vida [...] a vida
chama-a a si e impele-a para frente com um
optimismo confiante”. Dentro da escola esta vida
pulsa carregada de curiosidade.

Ao fim e ao cabo, retomamos a necessidade
de se pensar na sala-de-aula como um ambiente que
ndo deve estar exclusivamente restrita a um lugar de
lousas e carteiras, porque ¢ um importante ¢
imprescindivel territério para o redimensionamento
ambiental da sociedade. Redimensionamento que
clama por vida.

Notas

Crisico no sentido de que ha crises generalizadas.
Morin (1973) apresenta 0 homem crisico como parte do
homo complexus.

Apoiados pelo pensamento expresso de GUATTARI
(2001), em especial no livro 4s Trés Ecologias, esse
artigo ¢ resultado de uma série de semindrios
conduzidos no programa de pods-graduagdo em
Educagdo da UNISO, entre margo e junho de 2010, sob
supervisdo do Prof. Dr. Marcos Reigota.

Exemplos claros de manutengdo da ordem na Escola
sdo os curriculos unificados e a bonificagdo em
dinheiro para professores, gestores e funciondrios de
escolas que tenham ‘bom desempenho’ nas provas
oficiais.

Trecho da musica Brejo da Cruz de Chico Buarque de
Holanda, 1984.

3 Conforme Paulo Freire (1987).

Trecho da narrativa produzida por uma aluna de
pedagogia sobre a escola. Sob o pseudénimo de Maria
do Carmo, a aluna relatou suas memorias sobre seu
primeiro dia de aula.

Para nos autores, a transformagao terd acontecido se, na
década de 2040, nosso presente artigo for citado para
ilustrar as barbaries da educag@o no inicio do século, e
ndo para indicar que por muitas décadas o problema
ainda persiste.

Ver Fortunato, 1. et all, 2010.

No sentido proposto por Deleuze e Guatarri, 1981.

' Conforme Nilda Alves (2003). Para a autora, nio é
possivel falar de processo de ensino-aprendizagem,
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porque esse processo ¢ indissocidvel. Ademais,
aprender sempre vem antes de ensinar.
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